大观念引领下初中数学单元整体教学实践研究
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摘要：新课标以核心素养为基本导向，提倡打破单课时壁垒的单元整体教学模式，大观念是统领单元知识和思想方法的中心，给解决知识碎片化造成的教学困境提供了一条可行的道路。本文以初中数学单元整体教学为研究对象，提出课前目标统整、课中任务驱动、课后评价闭环的完整实践路径，试图给一线教师开展大观念引领的单元教学提供可以参照的实践范式。
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随着新课改的不断深入，初中数学教育理念和教学方式都发生了巨大的变化，培养学生核心素养成了目前教育的主要任务。但是目前的初中数学教学中，一些老师仍然把教学活动看成单课时的活动，重在解题技能的反复练习，学生对于数学知识之间的内在联系缺乏认识，知识迁移能力较弱。在此情况下，单元整体教学成了教学改革的中心，因为它具有科学性和高效性，所以受到人们的重视。
一、课前：前置统整锚定，构建层级化目标体系
大观念是超越具体知识点的上位数学思想，可以将分散的课时内容串联成一个具有内在逻辑的整体，单元教学目标的设计要以它为轴心进行层级化拆解。教师要对单元的知识脉络进行系统的梳理，区分大观念的理解、关键能力的发展、基础知识的掌握等各方面的目标导向，根据学生前置知识的储备情况和认知发展的特点，把单元总目标分解渗透到各个课时环节当中，使每一个教学活动都指向核心观念的产生，给后续的教学实施提供一个清晰的指引框架[1]。
以北师大版七年级上册第五章“一元一次方程”单元为例，教师从“方程是刻画现实世界等量关系的数学模型”这个大观念出发，确定了四个维度的单元目标。知识技能目标是掌握一元一次方程和解的概念，会使用等式的两条基本性质求解一元一次方程，并能检验解的合理性；数学思考目标是经过从实际问题中抽象出方程模型的过程，体会代数方法的优势，发展符号意识和模型思想；问题解决目标是能够根据行程、工程等常见问题找到等量关系，用一元一次方程解决问题，形成分析问题的基本思路；情感态度目标是在探究方程应用的过程中体会数学与生活之间的联系，增强用数学知识解决实际问题的意愿。
二、课中：情境任务贯穿，推进结构化教学实施
学生对于数学观念的形成是按照由具体到抽象的认知过程进行的，在真实的环境中以及连贯的任务之中可以给观念的产生赋予具象化的支撑载体。教师在单元教学实施过程中要设计贯穿始终的核心情境和分层任务，把概念认知、解法探究、应用实践等环节融入到任务序列当中，打破课时之间内容的壁垒，使学生在完成任务的过程中逐渐加深对知识内在联系的认识，从而达到知识学习与思维发展同步推进的目的。
[bookmark: _GoBack]三、课后：多元评价闭环，深化大观念迁移应用
教学评价是检验教学效果、指导学习方向的重要环节，教学评价的设计维度直接影响学生对核心观念的内化程度和迁移能力，因此教师需要建立覆盖学习全过程的多元评价体系，兼顾知识掌握和观念理解两个方面，结合过程性表现和终结性成果综合判断学习效果，实现从知识习得到素养生成的转化，形成教学与评价相互促进的良性循环[2]。
在本单元教学结束之后，教师可以建立三维评价体系来落实闭环设计。过程性评价贯穿于课堂的全过程之中，教师对学生的参与情况、思路的表述以及合作的表现进行记录，重点在于学生能否主动地运用方程模型去分析问题，对于思路有误的学生及时给予指导。纸笔测试兼顾基础和应用，基础题考查方程概念辨析、解方程步骤规范等内容，应用题设置“家庭月水费计算”“社区健身器材采购”等生活化题目，考查学生提取等量关系、构建方程模型的能力。单元学习结束之后，教师布置实践探究任务，让学生去观察生活中的等量关系场景，自己选择一个实际问题进行调查、建模、求解，最后写成一份简单的探究报告。学生在完成任务时，会把课堂上习得的方程观念运用到真实的生活中去，从而加深对核心观念的认识，达到知识向能力转化的目的。
结语
因此大观念引领下初中数学单元整体教学可以冲破传统课时教学的碎片化束缚，使学生形成有内在逻辑的知识体系，加深对数学学科本质的认识。教师还可以继续挖掘各个单元的核心大观念，根据学生的认知特点来改进教学环节，不断探寻素养导向的数学教学实践途径，给学生的数学核心素养发展赋予有力支持。
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