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古诗词的情感意蕴常常是依托于某一特定的空间、时间里展现出来的，学生与文本之间存在着天然的距离感，这也是理解的障碍[3]。知识的意义产生于它所处的情境之中，脱离情境的学习不能产生迁移。表现性评价把评价任务放在真实或者拟真的情境里，教师要善于发现诗歌的情感基调和场景特点，搭建起学生生活经验与诗歌世界之间的桥梁，让评价在情境的浸润中焕发出生机，让学生在身临其境的体验中自然而然地体会出对诗歌的理解和感悟。


量规在布置任务的时候就显示出来，使学生知道各个星级的表现差别。创作过程中学生随时可以对照量规自查，画中是否出现了金盆、晓冰、彩丝这些重要的意象？解说文字是否表现出孩童的天真快乐？展示环节中，学生按照量规开展自评与互评，在“评星”之时加深对诗歌的认识，评价真正成了推动思考的手段。
三、表现性评价赋能小学古诗词课堂的实践反思
（一）从单一甄别走向多元对话
表现性评价在古诗词课堂中实践表明，评价不能只是教师对学生的一种单向度的评判，而应该成为师生、生生之间进行意义对话的过程。教师要防止将量规异化为新的标准化枷锁，在评价中留出个性化的解读空间，尊重学生对于诗歌意境的不同理解，使评价在多元视角的碰撞中产生出更多的意义，使每一个学生都能在对话中发现自己的理解价值。
（二）从结果评判走向过程滋养
古诗词学习是渐进的、浸润式的，素养的生长不是一次测试就能衡量出来的。表现性评价虽然重视过程性，但是在实际操作中仍然容易出现重任务成品轻学习轨迹的倾向。教师应该重视收集学生在诵读、讨论、修改过程中产生的过程性证据，关注学生在原有基础上的点滴进步，使评价成为滋养素养生长的土壤而不是筛选的筛子，让每一个学生都能在过程中得到成长的确认。
（三）从技术操作走向文化自觉
表现性评价的加入容易使教师过分关注任务的设计和量规的制定，而忽略古诗词教学的根本目的就是文化传承。评价的最终目的不是完成一套精密的技术过程，而是在诵读品味中建立与中华优秀传统文化精神的联系，由技术操作层面向文化自觉层面发展，使古诗词课堂回归文化育人的本真。

