
[bookmark: _GoBack]历史思维品质的培养要依靠学生在具体探究情境中反复的实践来实现，单纯的教师讲授不能把学生的内在思维能力转化为外在的表现。项目式学习把真实的、有挑战性的问题放在学习的中心位置上，学生在搜集史料、辨析真伪、多角度论证的过程中，慢慢养成历史学家思考问题的方式和方法。以问题解决为学习过程核心的活动，可以有效地培养学生逻辑推理、辩证分析、历史解释的能力，使学生的历史思维水平由识记阶段向理解、运用、评价阶段提升[2]。

历史学科核心素养的落实要依靠具体的实践载体，抽象的素养目标只有转化为可以感知、可以操作的学习活动，才能真正落实。项目式学习重视“做中学”，以实地考察、社会调查、成果创作等形式把历史知识同现实问题联系起来。学生在亲身参与的过程中体会历史规律，在成果表达中涵养家国情怀，知识学习、能力培养和素养培育三者在同一个过程中同时进行，历史学科的育人价值因此得到更充分的体现。


史料实证属于历史学科的重要素养之一，探究与实践环节是学生习得史料辨析方法、提高历史解释能力的重要场所，这就需要教师给学生提供多种模态的史料资源，并且给予方法层面的精准指导，使学生掌握文献史料、实物史料、图像史料不同的解读途径，培养学生的辨别史料真伪、判断史料价值的意识和能力。教师在小组合作探究过程中要适时地介入，对学生的认知困惑进行点拨，关注探究的过程，保证活动不偏离核心目标。



传统的单一结果性评价不能全面地反映学生在探究过程中所取得的进步和变化，多元评价可以从参与度、合作精神、探究能力、成果质量等各方面对学生的学习表现做出综合评价。教师要创建包含过程和结果、自评和互评的多元评价体系，制订出具体的评价量规，促使学生在反思的过程中找到自身的不足之处并加以改正，从而把评价变成促进学习的手段[4]。
在项目结束之后，教师组织学生进行多元评价和反思活动。评价主体有教师评价、小组互评、个人自评三种形式，评价内容包含史料实证能力、历史解释水平、团队合作表现、成果质量等各个方面，具体的评价量规如下表2所示。学生在自评时回顾自己在项目中具体的参与情况，在史料搜集环节是否主动查阅了各种类型的史料，在小组讨论中是否提出了有价值的见解，小组互评侧重于成员在合作中所做出的贡献以及责任感，教师根据过程性记录和最终成果进行综合评价。学生在评价反馈的基础上写项目反思日志，整理出自己在历史知识、探究方法、合作能力等各方面的收获和不足，为以后的学习积累经验。


