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群文阅读课堂互动形式单一，学生主体性、课堂生成性没有得到充分释放。大部分群文阅读课堂仍然是以教师的引导和讲解为主，小组合作探究大多只是形式上的，缺少足够的独立思考和表达的机会。多文本阅读所引发的认知冲突没有被转化为课堂互动的有效资源，教师对课堂中出现的疑问和观点回应不够，预设的内容占据了过多的课堂时间，生成性的内容没有得到充分的讨论，学生不能在思维的碰撞中加深对主题的理解，知识的集体建构的目标不能实现[5]。
（四）评价体系匹配性欠缺
现有的阅读评价体系与群文阅读的教学目标不相符，不能全面地反映学生的学习过程和能力的发展。传统的阅读评价大多采用终结性测试的形式，重视对学生信息提取的正确率进行考查，评价的内容主要是语言知识和细节的理解，不能涵盖对比分析的能力、批判性思维、文化意识等群文阅读所要培养的目标。评价方式单一，缺少对学习过程的关注，不能及时反馈学生在阅读各个环节的表现，既不能给学生的学习改进提供指导，也不能给教师的教学调整提供有效的依据。
四、群文阅读模式在高中英语教学中的运用策略
（一）锚定主题核心，构建梯度文本组合
主题意义是群文阅读的中心，教师要对教材的单元编排逻辑进行深入研究，挖掘单元所蕴含的核心育人价值，以主题为中心来选择和整合文本。文本筛选要兼顾关联性和互补性，保证多篇文本围绕同一个主题从不同的角度展开补充，同时根据学生的认知水平设置阅读梯度，从课内核心文本逐步拓展到课外延伸文本，难度由浅入深，不能随意叠加文本，实现多文本的有机整合，给学生探究学习提供合适的文本支架[6]。


