一、小学音乐大单元重构教学的育人意义
大单元教学不是零散课时的简单相加，大单元教学的价值在于打破课时的局限造成认知的割裂，以单元主题为依托重新建构起音乐学习的体系，把四维音乐核心素养拆解成一个系统连续的过程，搭建起一条具有明确目标、内容递进、逻辑严密的学习链条。跳出“一课一得”的浅层教学观念，把美育当作底层的育人思想，削弱知识点、单首作品的单个学习目标，使学生形成系统的、有联系的音乐认知思维。
从育人逻辑来说，大单元教学按照螺旋式上升的认知规律来建立感知、认知、表现、创造的阶梯式学习路径，使学生成为“被动接受音乐信息”到“主动去探究音乐内涵”的人。打破了欣赏、乐理、演唱、演奏四个音乐学习板块壁垒，不同的板块学习内容互相支撑、互相铺垫，给学生提供音乐审美体系的载体，达到学科知识学习和素养提升同时进行的效果。
二、小学音乐大单元课堂推进的现实困境
（一）情境创设流于表层，文化赏乐相互割裂
很多音乐课堂的情境只是课前的简短导入环节，没有贯穿全单元的持续性研学任务，人文文化素材与音乐欣赏内容相脱离。教师只堆砌了地域背景材料，没有设计出有层次的探究活动，学生只是对基本的知识有一个浅层的认识，不能依靠连续的情境主动去聆听音乐本身。脱离音响体验的文化介绍无法产生真实的审美感受，情境成了课堂的摆设，学生也很难建立起对法国文化特质和乐曲音响特征之间的内在联系。
（二）乐理教学偏重灌输，抽象概念难以内化
乐理教学往往脱离单元曲目而进行，教师直接给出定义，要求学生记忆规则，没有形成以听觉体验为先行步骤的学习过程。乐理知识本身带有很强的抽象性、枯燥性，许多教师缺乏图像、肢体律动、音响对比等具体的教学方式，学生只能死记硬背概念，在欣赏、演唱中不能灵活地使用乐理知识。乐理学习和单元作品相脱离，学生不能凭借乐理知识去分析旋律色彩，乐理学习变成了单向、被动的知识记忆工作。
（三）合唱教学重技轻情，声部训练模式固化
二声部合唱教学存在着重技能轻情感的错误倾向，教师把大部分的教学精力都放在了音准、节奏反复的训练上，并没有把单元的人文情感主线贯穿起来。相邻课时的设置是割裂的，没有建立双线分层的梯度任务，声部练习枯燥乏味，学生只能完成唱完的任务，不能体会到作品里面所蕴含的感情。技能训练和文化认识彼此孤立，只做声部发声的训练，不能达到润物无声的美育作用。
（四）器乐训练标准统一，跨文化解读有所缺失
器乐课大都采用统一进度、统一难度的训练方式，标准化要求会使基础较差的学生产生抵触心理，逐渐失去学习的兴趣。教学只停留在手指动作的熟练、旋律的流畅上，没有对难点进行拆解、分层合奏的教学设计，也忽略了乐曲背后所包含的各种文化内容；教学只注重演奏的顺畅、正确，缺少对不同音乐风格进行比较思考的活动，创意实践、跨文化理解的素养目标很难实现。
三、核心素养导向下小学音乐大单元的落地策略
（一）串联研学情境，打通文化感知与赏乐体验
[bookmark: _GoBack]情境化大单元的设计不是课堂导入的短暂点缀，是贯穿所有课时的主线任务，依靠连续不断的研学情境承载赏听、比较、探究的研学任务，把文化背景、音乐风格、艺术鉴赏三者有机融合起来，让学生沉浸在音乐之中，去感受和创造审美体验，由被动接受音乐信息转变为主动去感受音乐。教师根据单元主题提炼统一的情境内核，分层分解研学任务，把音乐欣赏活动融入到情境站点当中，让学生边听边想边说边创造，在欣赏中思考，在表达中创造。
