一、选题说明
统编版初中语文教材中选用了大量的红色文化文本《纪念白求恩》《回忆我的母亲》等，具有较高的文学品质和精神感召力，是落实立德树人根本任务的优良载体。目前红色文本的教学大多停留在篇章的分析、情感的灌输上，学生的参与度低，价值体认停留在表面。以“微项目学习”的视角作为研究对象，把红色文化文本转变为可以2到4节课完成的小型探究任务，使学生在真实的情境中通过阅读、思考、合作、表达来达到语文核心素养的培养和红色精神的传承。核心概念包含两个层面：“红色文化文本”指教材里蕴含革命历史、英雄事迹、民族精神的课文及其相关扩展阅读材料，“微项目学习”就是以清晰的任务为引领，以成果呈现为目标，在课堂内开展的短暂项目式学习活动。
二、选题依据
（一）国内外相关研究的学术史梳理及研究进展
国内对于红色文化融入初中语文教学的探索开始得比较早，但一直不断深入。廖丽春(2012)最先从红色文化运用的角度切入初中语文教学的研究，并且从教学内容的选择角度出发，提出了课内外相结合的基本思路，为后来的研究指明了方向。钟国龙、植杰（2020）把研究的视角拓展到教育融合的范围，对红色文化教育与语文学科教学结合的方法进行了研究，认为教师要起主导作用，引导学生去体会文本所蕴含的精神。贺进（2022）以“红色经典”文学作品整本书阅读为对象，在书中给出选书标准、阅读指导以及成果展示三个部分的整本书阅读教学结构，把红色阅读从一篇扩大到整本书。张玲、许纬（2023）从阅读教学实践出发，对红色文化与初中语文阅读课深度融合的教学方法进行了系统的整理，并且提出了很多教学操作性比较强的教学方法。柯秋媚（2025）以阅读教学实践为基础，对红色文化与初中语文阅读课深度整合的方法做了详细的阐述，在阅读中注重学生的情感产生。
国外的研究为本课题提供了一个很重要的方法论支持，即项目式学习理论。Thomas（2000）受美国Autodesk基金会的委托进行的项目式学习研究综述，在PBL的主要内容上做了经典的定义，提出了驱动问题、学生自主探究、真实的情境、合作学习、以结果为本五个特点，直到现在仍然被经常使用。Blumenfeld等学者（1991）认为密歇根大学的研究证明了项目式学习可以激发学生内在动机，学生学习任务具有挑战性，并且同学生生活经验有关的时候，学生学习的积极性会更高。Krajcik, Shin（2014）认为项目式学习是剑桥学习科学手册里关于项目式学习的理论框架的进一步充实，从认知角度对PBL促进深度理解的内在逻辑加以阐述，并提出项目设计要按照“学习目标-驱动问题-探究实践-成果制作”的顺序进行。Bell（2010）基于英国斯特灵大学的研究实践，从培养21世纪关键能力的角度论述了项目式学习的优势，认为短周期的微型项目更适合常规课堂的节奏，教师可以在较短的时间内完成深层次的学习。
国内学者已经就红色文化融入语文教学形成了比较完整的理论体系，国外学者对于项目式学习有着扎实的理论基础。但是目前的研究还存在着很大的不足，国内的研究大多只是宏观上的策略论述，并没有提供具体的课堂案例来加以支持；红色文本教学同项目式学习方法的交叉研究极为欠缺，两者之间也没有建立起有效的交流平台。国外的PBL研究以西方学科为根基，文化载体与中国的红色文化文本存在着本质的不同，不能直接移植。因此，怎样把微项目学习方法融入到红色文化文本教学的课堂中，创建出恰当的初中语文学情操作模型，就是目前最需要填补的学术空白。
（二）独到的学术价值与应用价值
本课题的学术价值在于突破了红色文化教育与项目式学习研究之间的学科隔阂，在初中语文课堂场域里创建“红色文本微项目学习”的理论剖析架构，给语文学科开展革命传统教育赋予新的思路。应用价值有三个层次，第一，给一线教师提供可以直接使用的微项目设计模板、实施步骤、评价表，降低教学改革的实施难度，第二，通过任务驱动使学生主动走进红色文本，把被动的接受转变为自主建构的过程，使学生在学习过程中实现知识的获得、能力的提高、价值的认同三者之间的有机整合；第三，可以形成可复制的课例资源，给区域内其他同类学校进行红色文化教育提供可以借鉴的样本。
三、研究内容
（一）研究假设
假设一，微项目学习可以提高学生对红色文化文本的领悟深度，红色文
本教学从原来的单向传递转变为以任务驱动型探究为主的活动之后，学生就会主动去阅读文本、搜集资料、辨别观点，认知加工的深度就会增加，对于文本思想内涵的理解也不再只是停留在记忆上，而是上升到了分析、评判甚至创造的高度。
假设二，微项目学习能提高学生对红色精神的情感认同微项
目学习重视真实情境下沉浸式体验，学生经由扮演角色、前往实地考察、倾听口述历史等方式同历史人物产生情感上的共鸣，红色精神认同从教师所规定“应当”的状态转变为学生内心深处的“必然”。
假设三：微项目学习有利于语文核心素养的综合发展红色文
本微项目是由多种语文活动组成的，即阅读理解、信息整理、口头表达、书面写作、审美鉴赏等，学生在完成项目任务的时候，语言运用能力、思维品质、审美创造能力都会得到共同的发展。

（二）研究计划
第一阶段：策划准备（2026年9月—2027年2月）课
题组围绕研究主题展开系统的前期准备工作。2026年9月到10月，主要查阅国内外有关红色文化教育、微项目学习、语文课堂教学改革的文献资料，整理出基本的理论观点，并确定了研究的理论基础。11月份课题组组织开题论证会，聘请学科专家对研究方案进行审议，按照学科专家的意见对研究方案进行修改完善并明确研究路径。同期开展教材红色文本教学契合度分析工作，从文本种类、思想含量、学生认识起点这三个方面选择首批的实践篇目，初步选定《纪念白求恩》、《梅岭三章》作为第一个实践的对象。12月-2027年1月完成第一轮微项目任务方案的设计初稿，制作出“项目过程观察记录表”、“成果评价量规”等评价工具。2027年2月份对课题组所有成员进行项目式学习理论专题学习，主要研究微项目任务设计的基本原则，统一操作过程的认识，为项目式学习在课堂上实施做好技术上的准备。
第二阶段：实践研究（2027年3月—2028年3月）
课堂实践分为三个阶段，每一个阶段两个微项目。第一轮（2027年3月到7月），用《纪念白求恩》《梅岭三章》作为教学实验的教学载体，主要是考察“六步课堂流程”的可行性，观察学生在任务驱动下阅读行为的变化，记录过程中出现的典型案例。2027年7月课题组举行阶段研讨会，根据课堂观察的数据对第一轮实践活动的不足进行诊断，并且对任务的难度设置、小组的分工、课时安排等提出相应的改进意见。第二轮（2027年9月-2028年1月）以学生对《回忆我的母亲》和《老山界》的理解和情感认同为关注重点，对学生作品样本、学习体会的收集进行。第三轮（2028年2月-3月）从《谁是最可爱的人》、《黄河颂》出发进行实践，主要对评价体系进行完善，检验多元评价工具的信效度，获取比较全面的课堂录音资料。每一阶段的结束之后课题组都要有阶段的小结，形成一个连续的实践档案。
第三阶段：总结提炼（2028年4月—2028年9月）
2028年4月至6月，课题组对三轮实践过程中所积累的所有资料进行分类整理，教学设计文本、课堂观察记录、学生作品、评价数据、教师反思日志全部搜集整理完之后撰写每个微项目完整的教学案例。7-8月在案例分析的基础上提炼出红色文本微项目学习设计原则、实施策略、评价要点，撰写《课堂实施规范》、《操作指南》等文本，撰写论文一篇。2028年9月完成结题报告的写作，整理全部研究成果，申请结题验收。

（三）可行性
课题负责人一直从事初中语文一线教学工作，在对教材红色篇目的教学难点有个人体会的基础上也有较多的课堂实践。课题组成员有各个年级的语文老师，在各个平行班里同时开展实践活动，使研究对象更丰富。学校处于有丰厚红色文化积淀的地区，校外红色资源可以给微项目活动赋予真实的环境支持。另外学校教研组已经有一些课题研究的经验，可以完成教学实验、课堂观察、收集研究数据等工作。
五、创新之处
（一）学术观点创新：提出“红色文本微项目学习”的整合性教学主张
现有的研究把红色文化教育当作思想渗透的任务，把项目式学习当作教学方法的改革，各自独立地向前推进。本课题冲破了这种割裂的状态，认为红色文化文本精神内涵才是微项目学习最具有价值的“驱动问题”，微项目学习探究的过程也是学生有意识地建构价值认同的过程。两者不是叠加，是嵌入式结构的，红色文本给微项目赋予了意义的厚度，微项目给红色文本赋予了认知的厚度，从而构成了一个双向赋能的教育生态。
（二）研究方法创新：建立“教—学—评”一体化的微项目实践研究范式
不同于传统的课题只重视策略论述的研究方法，本文在每一个微项目中将教学设计、学习过程的记录以及评价数据的收集三个线索一起纳入。教师的教学行为、学生的学情、评价工具的反馈信息一起构成一个三角互证的证据链，使研究结论建立在课堂的实证上，提高了研究结果的真实性。
六、预期成果
（一）成果形式
本课题所期望得到的成果有：红色文本微项目教学案例集1册，共6个完整案例，研究论文一篇公开发表或获得奖励，红色文化文本微项目学习课堂实施规范一份，红色文本微项目设计操作指南一份，教师教学反思集一份，中期研究报告一份，结题研究报告一份。
（二）使用去向
[bookmark: _GoBack]成果将会首先在课题组成员所在学校的教师中开展，再借助区域教研平台向其他学校的教师推广。教学案例集、操作指引等以实践为导向的成果可以直接运用到教师培训活动当中，给青年教师开展红色文本教学提供范例。将研究论文投稿到语文教育类学术期刊上，参加各级教育科研成果评选。
