摘要：伴随着基础教育课程改革的提出，《基础教育课程改革纲要（试行）》中提出的教育理念也由原来的单方面传授知识转变为全面的能力培养。在此情况下大单元教学渐渐被用在小学语文教育当中。本文主要从大单元教学在小学语文教学中的应用价值出发，从知识结构重组、核心素养落实、课堂样态优化这三个方面论述大单元教学的意义，以人教版四年级语文上册第四单元神话单元为例，从目标整合、情境创设、任务驱动、读写衔接、评价跟进五个方面阐述大单元教学如何落地课堂，为一线教师改进教学实践、提升单元整体育人效果提供具体的参照。
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引言
小学语文课堂一直以单篇课文为单位进行教学，教师按课逐课设计、逐课推进，虽能保证单篇教学的细致扎实，但容易把完整的语文学习分割成一个个割裂的片段，学生学完一篇课文之后很难建立起课与课之间内在的联系，语文要素的落实往往只是停留在记忆和表层理解上。伴随着义务教育语文课程标准不断深入，大单元教学也从一线逐渐进入人们的视野，它使老师不再只从一篇课文出发，而是从单元、甚至学段的高度去审视整个教学内容，将零散的文本放在一个统一的目标体系和任务序列当中，让学生的学习形成一条前后一致、层层深入的过程[1]。这不是对教学组织形式的调整，而是对语文教学价值取向的根本性变革，怎样在日常的课堂里真正把大单元的思想落到实处，并且使大单元思想真正成为学生可以感知、看到的成长，这是当下小学语文教学亟待解决的现实问题。
一、大单元教学在小学语文教学中的应用价值
（一）重构单元知识结构，使学习从碎片走向整体
传统的教学视野下，同一单元课文一般被当作独立的篇目看待，教师根据单篇文体特点和训练重点分别制定目标，学生所学的知识是零散的、零碎的，很难对整个单元的学习内容有一个整体的认识。大单元教学把单元当作一个有机的整体，以编排意图为线索梳理贯穿于各篇的主要语文要素和人文主题，把识字、阅读、表达的任务按照内在逻辑组织起来，使知识之间有条理、有联系。学生在这种结构里学语文，不再只是被动地记忆某一课的课文，而能够站在整个单元的高度去理解每一课在单元中的位置和作用，语文学习的系统性和意义感大大加强，语文要素得以依托稳定的结构得以落实，整体学习效果不断上升[2]。
（二）落实核心素养导向，使思维从表层走向深处
大单元教学设计的起点不是某一篇课文的细枝末节，而是学生应该具备的核心素养，因此教学活动一开始就具有理解、迁移、创造等高阶目标的特点。教师以单元主题为中心开展真实的、连贯的学习任务设计时，学生在任务推进的过程中需要主动去比较、去归纳、去质疑、去表达，而这些过程就是深度思维产生之处。以阅读教学为例，单篇教学只是对文本的内容进行分析，大单元教学需要从单元整体角度去看待多篇文章之间的异同，提取出共同的主题意蕴以及表达方式，跨篇比较、整合之后学生才会有从表层记忆到深层理解的过程，语文学习才能有思维的深度和延伸，学生的核心素养也在真实问题情境中不断得以培养[3]。
（三）优化课堂教学样态，使过程从单向走向互动
大单元教学把学习的主动权交还给学生，课堂不是以教师讲授和灌输为主轴的，而是以学生实践、探究为主轴进行教学。单元整体设计下的学习活动一般具有情境性、综合性和开放性，学生围绕真实的任务进行阅读、交流、合作、创作，教师处于幕后，是组织者、引导者，师生之间、生生之间多向互动取代了单向的信息传递。这样的课堂状态更有利于调动学生学习的主动性，使学生在主动建构知识的过程中有更丰富的表现，更广阔的发展，语文教学的育人功能也借助富有活力的课堂生态得到全面提升，师生之间教与学之间的良性互动也由此形成[4]。
二、大单元教学在小学语文教学中的应用路径
[bookmark: _GoBack]价值只有落实到具体的教学行为当中才能产生实效，本文以人教版四年级语文上册第四单元为例子，从五个方面论述大单元教学的实施途径，本单元的四篇神话《盘古开天地》、《精卫填海》、《普罗米修斯》、《女娲补天》以及习作、语文园地、快乐读书吧一起组成了一个完整的单元学习体系。
（一）统整单元学习目标，以核心要素串联教学主线
大单元教学是从目标整体设计开始的，教师要从课程标准年段要求着手，以单元语文要素和人文主题为依据提炼出一个贯穿整个单元的中心目标，再把每一节课、每一次活动都纳入到同一个目标链中。目标的整合不是把各课的要点简单罗列出来，而是在分析文本的特点以及学生的学情基础上确定单元学习的重点难点，使每一课都有自己的中心，也互相补充，共同指向学生语文素养的全面养成，给之后学习活动指明方向[5]。
