摘要：高阶思维能力是21世纪核心素养的一部分，是以批判性思维、合作性思维、分析性思维、创造性思维和元认知思维这五种思维为基础构成的。对于提高学生的综合素养、培养学生的创新能力有着十分重要的意义。立足于人教版初中英语教材课堂教学，从分析、评价、创造三个维度提取出设问导航驱动深层分析、批判反思涵养价值判断、读写共生迁移创造三条可以实施的操作策略，以具体的语篇为依托，呈现了阅读课从识记到思辨的转变路径，努力达成以读启思、以思促学的育人目标。

引言
新课标把思维品质作为英语学科核心素养的重要组成，阅读教学也因此被赋予了以前所未有的期望。但是在课堂上许多教师的阅读课教学仍然习惯于以“理解句子、找到信息”为最终目的，学生的回答大多只停留在重复和查找上，并不能真正达到推理、比较、判断和创造这些高阶认知的目的。虽然表面上看教学是扎实的，但实质上是把阅读当作单向的信息搬运工，学生读得越多，思考得越少，语言能力、思维能力并没有同步成长。教师对于语篇深层价值的挖掘不够，只重视词汇、语法而忽略了观点和逻辑；二是任务的设计没有一定的梯度，难易之间没有搭好台阶，学生的思维也就无从拾级而上；三是评价的取向重视记忆和再现，做得好、答得准压倒了想得多、想得远。高阶思维不会凭空在课堂上产生，它必须要有老师有意识地设计出阅读任务，唤醒、扶持和引导学生。从分析、评价、创造这三个方面出发，试图提出一些可以落地的实践途径，用具体的课例来说明教师怎样开展教学，给阅读教学同行提供一个可供参照的案例。
一、设问导航，于深层追问中解析文本逻辑
高阶思维分析能力是对信息进行拆解、比较、整合的能力，也就是读者对语篇是如何组织的、前后是怎样衔接的进行提问的能力。初中生的阅读大多只达到理解大意的目的，教师如果给学生搭建起层层递进的问题支架，使学生对文本结构进行拆解、对比事件的不同、理清因果之间的联系，思维就会在问答之间渐渐深入[1]。
以人教版八年级上册第一单元的“Where did you go on vacation?Jane的两篇日记为例，教师可以让全班找出周一和周二的不同，然后追问Jane为什么觉得像鸟一样飞翔的时候，引导学生顺着“雨势很大，我们看不见下面的东西”这句反推坏天气引发的一系列反应，再比较delicious和tasted good因为太饿而用词的不同。在此基础上教师再设问同在槟城，为什么两天感受完全不同，使学生顺着天气、交通、行程安排一层一层地归结原因，在比较的过程中体会日记写作怎样依靠明显的反差来表现情绪的变化。因此学生知道了事件和情绪之间因果关系，也意识到作者用词背后的感情逻辑，分析就不再是填空题那样机械地对答案，而是真正的在语言文本内部发生的思想运动，读者也在问答中一点点接近语篇的脉络。
二、批判审视，于价值辨析中涵养评价判断
评价是对观点是否正确、是否合理以及有无根据的一种高阶认知活动，不能满足于接受作者所给出的结论，而应该去追问结论是否能够站得住脚、是否有其他的选择。对初中生来说，重视培养这样的质疑、权衡的眼光很必要，学生正处在认识事物的辨别力正在形成的时候。教师借助语篇中带有倾向性的话语布置辨析任务，让学生先理解作者为什么这么说，再思考自己是否同意，依据是什么，评价就在理解、反思的较量中自然地产生[2]。
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