学习任务群视域下小学高段习作后进生表达能力提升研究
摘要：习作是小学语文教学中不可缺少的一部分。语文教材设置了一些板块的习作内容，为学生的写作技巧学习以及写作能力的提高给予帮助。本文根据语文课程标准从情境化主题任务、递进式习作支架、过程性多元评价、家校协同场域四个方面给出对策，用任务情境调动学生的表达欲望，用支架体系滋养学生的语言和篇章素养，帮助后进生实现从“怕写”到“愿写”，从“能写”到“会写”的转变。
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引言：义务教育语文课程标准（2022年版）用“学习任务群”来改变课程内容，强调在真实的语言运用情境中培养学生的核心素养。任务群理念落地小学高段习作课时，后进生的表达困难也暴露了出来，在面对一定的话题的时候，经常会因为“无话可说”而无法完成文章的写作，在成文之后结构松散、词不达意。摆脱此群人的困境就是补齐语文素养的短板，也是检验任务群教学效果的重要窗口。
一、学习任务群落地中习作后进生表达困境与成因剖析
学习任务群重视情境化、实践性的语文学习，可以有效地帮助习作后进生调动表达的潜力，但是落实时往往存在着不相适应的情况。一些课堂情境脱离学生的现实生活，任务零散化，后进生无法参与到活动中来，习作有三个问题，选材无从下手，提笔无话，表达词句匮乏，表意不清，谋篇杂乱无章，详略失衡。
认知上后进生语言积累缺乏，词汇贫乏、句式单调，写作时不能选取恰当的语言，只好靠空话来搪塞。反复失败之后产生习得性无助，积累的词句不能灵活地迁移使用，造成储备和使用脱节，造成文章内容空洞。
情感上由于多次的写作失败而产生了对写作的恐惧心理，对于习作任务有心理障碍。如果任务群继续设置高门槛、重结果的评价方式，就会不断强化写作难的负面认识，使学生产生对表达的厌倦情绪。
从方法层面来说，学生缺少篇章建构的策略，没有形成写作的框架，不能有条理地组织素材。认知上的短板、情感上的障碍、方法上的不足三者相互交织，造成语言匮乏而增加语言表达的困难，畏难情绪降低再试的勇气。见表1。
表1习作后进生表达困境与成因
	维度
	外在习作表现
	内在成因

	认知维度
	词汇单薄，多用空话套话，内容空洞
	语言储备不足，词句迁移能力弱，习得性无助

	情感维度
	抵触写作，不愿动笔，任务参与度低
	多次写作受挫，存在畏难心理，害怕负面评价

	方法维度
	行文无序，想到哪写到哪，详略混乱
	缺少篇章建构策略，不会搭建写作框架



2、 学习任务群视域下习作后进生表达提升对策
[image: C:/Users/123/AppData/Roaming/Kingsoft/wps/addons/data/win-i386/kinsertprocesson/insertimage.pEXWLIinsertimage]
（一）创设情境化主题任务，消解畏难情绪唤醒表达内驱力
任务群最根本的价值就是给后进生提供真实情境之下表达的心理起点。后进生害怕写作不是因为能力的问题，是由于任务与生活脱节造成的，写作变成了孤立的技术操练，落笔的时候没有话说。教师应该把习作任务嵌入到可以被感受、被体验的校园、家庭生活场景中来，从低起点、小目标入手克服学习的障碍，让学生在“做”的基础上卷入，在“写”中表达，让表达成为情境活动自然而然的延伸[1]。
[bookmark: _GoBack]以六年级上册第一单元习作《变形记》为载体，教师带领学生开展想象体验活动，闭上眼睛想象自己变成小草、雨滴、竹节人，想象自己变成了什么，看到了什么，听到了什么，感受到了什么，然后用两三句话记录下自己变形后的奇妙瞬间，完成《变形记》习作。任务由想象体验、片段记录到完整的习作一步步推进，后进生不再面对空泛的想象题目的考验，而是在体验式的氛围中有了可以讲述的东西，畏难情绪被消除之后，写作内驱力自然就被激发出来。
（二）搭建递进式习作支架，补齐语言与篇章表达短板
情境唤醒表达意愿之后，还需要支架托底使后进生走出“想要但不能写”的沟壑。支架的价值就在于给语言和篇章的双重不足搭建了可以攀爬的阶梯，语言上就是通过词句的积累和句式的仿写来扩充表达的语言“弹药库”，使后进生可以“有话可说”，篇章上就是通过清晰的结构去组织内容，使后进生从片段开始，慢慢走向完整的篇章。
教师根据任务群的进度可以设置支架链。以六年级上册教材第三单元习作“________使生活更美好”为例，在先给后进生提供阅读、微笑、旅行、种花等选题支架的同时，也设计了用“心里暖暖的、嘴角上扬、静静沉醉”来描写心情的词句支架，帮助后进生模仿写出“________，让生活变得更美好，那次我经历了……”；再借助“点题开头、中间事例（细节+感受）、总结升华结尾”这一结构来使学生把平时积累的词句填入到文章中合适的地方，使文章有条理地展开叙述。从选题、词句到篇章，支架逐级撤离之后，后进生在老师的帮助下就能独自表达出自己的想法。
（三）构建过程性多元评价，持续强化习作表达自信心
评价是任务群闭环中容易被忽略但是不可或缺的环节。对后进生来说，笼统的批评、迟来的反馈只会加重学生的挫败感，把过程、进步作为评价标准的多维评价，使学生在被看见的过程中获得书写的勇气。教师应当把“终结性判分”改为“过程性观察”，把“横向比较”转为“自我参照”，让评价由挑错的工具变成培养信心的养料。
以任务群为依托创设《表达成长档案》，选取六年级上册教材《笔尖流出的故事》中有关的故事习作，从“能否创设故事场景”“人物动作神态描写是否流畅”“是否运用了新的词汇”“故事段落衔接是否清楚”这几个方面分项评价，后进生每项达标就得到一个“表达之星”的奖励。教师还要结合当面的批改指出“把人物的动作写清楚了，比上次有进步”，而不能只是笼统地写得不好；还可以定期在班上展示进步的片段，设立写作进步奖，让后进生的付出得到同学的认可。评价的细化、及时有利于后进生逐步建立起习作自信心。
（四）联动家校协同场域，拓展任务群课外实践空间
后进生表达能力的提高不能只局限在课堂里的一隅之地，家校共育才能给任务群的活动留出更大的空间。家庭如果与学校有同样的声音，把任务群的情境带入日常生活，后进生就会处于更真实、更自由的写作环境中，不断地进行语言的练习与积累，从而产生源源不断的写作动力，家长的肯定、陪伴让写作的鼓励无处不在[2]。
教师可以利用家长会、班级群等方式向家长说明任务群的意义，并给出具体的陪伴方式。根据六年级上册教材第八单元习作《传承好家风》，家长每天饭后可以和孩子一起聊十分钟，讲一些与家庭有关的家风小故事，让孩子讲自己的见闻，倾听、鼓励孩子。
结论就是提高小学高段习作后进生的表达能力，是双向奔赴的耐心和智慧。在真正开展学习任务群教学时，教师要坚持以生为本的原则，架起学生提高写作水平和学生语文核心素养的桥梁，达到理想的育人效果，让学生的写作不再成为学生的负担，而成为一种快乐的体验。
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