从“情知互动”到“深趣”育人:小学数学课堂育人模式的建构与实践
摘要：小学数学课堂存在着“重知轻情”的现象，学生会听懂，但不会学，会做题，但不会想。情知互动重视情感与认知的交融，“情知”育人更进一步，把兴趣从外在的刺激转变为内在的品质，使学生在数学与数学之间产生长久的快乐。本文对二者进行递进式论述，选取苏教版教材的典型课例进行分析，从问题情境化、操作体验化、表达结构化和评价过程化四个方面提出相应的实践方法，试图回答“数学课堂怎样才能育人”。
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引言：数学教育真正的难题不是知识本身，而是人和知识之间的距离。很多孩子会记住公式并算出答案，但是数学对他们来说是陌生的，一遇到变化就手足无措。根本原因就是课堂只处理认知层面的“懂”，没有回应情感层面的“愿”。育人模式的价值就在于把“懂”和“愿”再重新缝合。
一、“情知互动” 到“深趣” 育人的内涵递进
（一）情知互动：让情感与认知同频共振
情知互动即情感体验与认知活动互相促进、互相激发的活动。学生带着喜悦、好奇、困惑来学习的时候，思维才最活跃，思维的成功又会给予情感以肯定，产生一种正向循环。它的主要价值就是纠正以往那种“只重对错，不重喜悲”的课堂模式。教师不能只是教，还应当设计能够引起学生情感共鸣的学习情境，使学生每一次的思维都是带着情感参与的，学生从“要我学”转变为“我要学”。
（二）深趣育人：从 "好玩" 走向 "有味"
深趣育人就是情知互动的进一步发展。游戏、奖品、热闹这些外在的吸引物是短暂的，而深层次的趣味来源于学生面对真实问题时豁然开朗的喜悦，来源于规律被发现时的喜悦。它的着眼之处不是课堂是否热闹，而是学生在数学中是否能获得持久的满足。因此深趣是内在的兴趣，是愿意长时间地投入、反复去钻研的品质，这才是数学课堂里真正滋养人、塑造人的地方。
二、小学数学课堂育人模式的实践建构
（一）问题情境化
抽象的数字脱离了具体的环境之后，学生很难体会它的价值，更不会产生探究的欲望。情境是生活与数学的桥梁，把冰冷的符号嵌入有温度的故事当中，认知就有了情感的依靠。教师应该以核心目标为出发点来设计半开放真实任务，任务有挑战性但又不会超出学生的承受范围，给学生留有自主探究的空间，不能急于把答案告诉学生。
以苏教版五年级上册《多边形的面积》为例，以学校给一块三角形花坛铺草皮为背景，让学生先估计需要多少草皮，再动手把三角形转化成已经学过的图形。学生由“猜”到“拼”再到“推”，每一个步骤都是为了实现目标而主动地付出，面积公式不再只是记忆的公式，而是自己拼出来的公式，思维投入与情感愉悦在这一刻交汇。
（二）操作体验化
小学阶段学生是以具体形象思维为主的，仅仅依靠语言讲解，概念空泛；只有通过操作才能把抽象的关系落实到具体的地面上。操作的意义不仅仅是动手，更多的是通过双手与大脑相结合的动手操作，在摆、折、拼、量的过程中去体会规律，在试错中去修正认识。教师应当给学生留出足够的时间去做操作，确定操作的方向，在操作之后还要组织学生回顾操作过程中的体验，使学生的动作经验上升到数学的理解层面，避免学生“玩过就忘”。
以二年级下册的《认识万以内的数》为例，教师给学生准备了小棒和计数器，边拨边数的过程在指尖上完成。再追问“9999再加上1是多少”时，学生自己拨出进位的瞬间，数位概念就变得清楚了。此时教师的点拨只须一句话，“数位满了怎么办”，剩下的惊叹和领悟都是由学生自己完成的。
（四）评价过程化 
传统的评价只看重结果，对做得好的叫好，对做得不好的叫差，学生得到的是成功而不是成长。过程性评价的重心就是使每一个学生都能够看到自己的“在哪儿”和“要去哪儿”，将学习视为可以感受进步的过程，而不仅仅是完成一次评判的过程。把评价的焦点由“对错”转向“努力与思维”，用鼓励性的、描述性的评价反馈取代简单的对错评价，可以保护学生的探索欲望，使深趣有土壤可以持续生长。
以六年级上册《比》教学为例，在课堂上教师并不以最后一份作业作为评判的标准，而是看谁先发现比的前项、后项同时乘除的规律，谁敢于提出自己的不同意见。评语也由原来的“你做对了”改为“你能在变化中找到规律，这个发现很重要”。学生体会到自己的思考被看到、被重视的时候，数学就不再只是外在的评判，是自己可以不断去探究的领域，趣味就在这时悄悄生根。
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[bookmark: _GoBack]由外而内的，由浅入深的是情知互动到深趣育人的路。前者给课堂增添情感的温度，使知识不再枯燥，后者把温度变成持久的内驱力，让数学真正成为学生思想的营养。问题情境化、操作体验化、表达结构化、评价过程化这四个策略互相支撑，最终的目标都是让每一个孩子有思考的意愿、会思考、想着去思考。数学课堂的育人价值不在教多少数学公式，而在于能否点燃一颗愿意和数学长久相处的心。这条道路没有终点，但是只要方向正确的话，每一步都是有意义的。
