1.2022 年版《义务教育语文课程标准》把文化自信置于语文核心素养之首，明确要求语文课程引导学生关注当代文化生活，从身边生活汲取文化滋养。这一变化推动写作教学从 "技法中心" 转向 "素养养成"。"双减" 政策实施后，课堂要提质增效，写作教学更需回归生活、回归真实表达。反观现实，初中写作教学长期陷于困境 —— 学生怕写作文，动笔即犯难；没内容可写，套话连篇，情感空泛。教师多把精力放在结构编排与技巧训练上，忽视了素材从何而来、情感如何生发。地方文化生活资源就在学生身边，钱塘江潮、街巷烟火、乡风民俗、校园日常，样样可亲历、可观察、可书写，这些资源却常年闲置在课堂之外，未能进入写作教学视野。把地方文化生活资源引入写作教学，既回应课程改革对文化传承的期待，也为破解写作教学困境提供了现实切口。基于此，本课题正式确立。
2.理论意义：以生活教育理论、建构主义学习理论为基础，以语文学科核心素养的培养为依托，从地方文化生活资源进入写作课堂入手进行探索。研究能回答“生活资源怎样变成写作素材，怎样提升为写作任务”这一主要问题，充实写作教学资源开发的理论认识，给以后同类研究提供参照的方向。
实践意义在于以初中写作教学的现实困境为研究对象，构建地方文化生活写作资源库和教学模式，给一线教师提供可以直接应用的教学思路与教学案例。研究成果会促使写作教学由技法导向转向生活导向，实实在在提高学生的写作水平以及文化认同感。
3.国内研究方面：国内对于将地方文化资源和写作教学结合起来的研究已有一定的积累。李娜娜（2025）以山西地方文化为研究对象，分析了初中记叙文写作教学中使用该文化的方法，认为将地域素材转化为写作内容是值得提倡的；尤静（2023）以陇南地区为立足点，从地方文化资源入手，探究了其在初中记叙文写作教学中的运用途径，并重视乡土素材的选择与重组；李浩月（2022）以成都市新都区为研究对象，对地方文化资源在初中记叙文写作教学中应用的实践案例进行分析，重视案例的落实以及推广。通过文献检索可知，近几年来相关研究的数量逐渐增多，这一方向也渐渐成为热点。从已有的研究来看，大多数研究停留在资源整理和单个案例上，对于生活资源怎样系统地转化为写作路径的机制建构还比较缺乏，缺少可以迁移、可以复制的路径框架。空白就是本课题的落脚点。

国外的研究重视写作同真实生活、真实语境的联系，认为写作来自真实的交际需要，写作的过程就是意义建构的过程。有关研究看重情境和任务对于写作起到的驱动效果，提倡将学生熟悉的生活社区以及个体经验融入到写作当中。这样的思想给本课题提供一定的理论依据，但是具体的、本土化的实施途径还需要联系我国的初中教学实际去探究。
4.地方文化生活资源：本课题中所指的学生生活区内的自然景观、历史遗迹、民俗风情、市井生活等素材，即钱塘江潮、街区景观、乡土民俗、校园生活等。主要的特点就是贴近学生的生活，可以被感受、可以被观察、可以被体会。

初中写作教学是以义务教育语文课程标准为依据，面向初中阶段开展的记叙文、说明文、议论文等写作训练活动，重在培养学生规范、有据、有情的书面表达能力。

5.研究内容按照“现状调查、框架搭建、策略执行、效果检验”四个阶段进行推进，四个部分互相衔接，形成完整的实施链条。

1. 现状调查和问题诊断。通过问卷和访谈的方式了解初中生写作素材的来源以及教师对于地方资源的使用情况。调查从三个方面进行，第一是学生获取写作素材的途径，第二是学生写作内容是否真实、是否丰富，第三是教师使用生活资源的意识和能力。根据调查数据来分析写作教学的主要问题和原因，给路径的设计提供现实依据。

2. 框架构建。搭建“资源 - 主题 - 任务”三阶融合体系，形成资源分类、主题转化的机制。资源层依据自然景观、人文历史、民俗风情、市井生活四个板块整理本地素材，搭建写作素材库，主题层按照教材单元主题以及学生的学情把资源变成可以写作的写作主题，任务层创设情境化的写作任务，使学生实现表达。
3.根据以上框架设计开发出“资源采集、情境创设、任务驱动、读写结合”的教学策略，并形成了一套可以实施的教学设计范式。课堂实践采取“引资源、创情境、搭支架、促表达”的方式，把地方文化素材融于课前搜集、课中写作、课后延伸全过程之中。资源采集以实地考察、影像拍摄、访谈整理等形式进行；情境创设把学生带回到真实的生活场景中去，激发学生的表达欲望；任务驱动给出具体的写作要求，使每一次的练笔都有章可循；读写结合以读促写，从经典范文里汲取表达的方法。各个策略在真实的课堂上被使用，并且根据学生反馈和课堂观察不断进行调整、迭代。

4.效果检验。通过对前后测、学生作品的比较以及课堂观察来检验路径实施的效果，从写作兴趣、素材使用、表达能力、文化认同四个方面进行考察。评价要注重数量和质量，一是看学生写作篇幅、次数变化，二是看学生写作的内容真实、有条理。经过多轮检验之后整理出最终的研究成果，对实施过程中存在的问题进行改进，得出最后的研究结论。
7.文献研究法：对地方文化资源与写作教学研究的已有成果进行梳理，给课题的研究提供一定的理论支撑。

问卷调查法就是对初中生和语文老师进行问卷调查，获得写作教学现状的数据，得出诊断报告。

行动研究法就是把教学班级作为实践场域，在教学过程中边做边反思边改进，从而得到可行的路径。

案例分析法就是选择有代表性的写作课例和学生作品来分析资源融入写作的过程。

8.除结题报告外，创建地方文化生活写作教学资源库、教学设计案例集、学生优秀作品集，撰写论文一篇或一篇以上。本成果重在实践性，资源库、教学设计案例可以直接给日常教学提供参考，给本校及周边地区的教师提供教学参考，学生作品集汇编成册可以作为学生的成长记录，也可以是学生写作成功的一种激励。研究成果将结合教研活动在本校开展推广，依托区域教研平台进行交流和传播，扩大研究范围，使课题有实际意义。

	（一）已实施的前期实践探索

	课题组在日常的写作教学过程中已经把学生身边的本地生活素材引入到教学中，开展过实地考察、素材采集的写作活动，有部分课堂经验和课例，为课题的开展奠定了基础。




	（二）已取得的相关研究成果（不得出现姓名、单位等信息）

	课题组对生活化写作、情境写作进行教学反思，并对课例进行设计，有一定数量的教学设计文本以及研究心得，可以开展课题研究。




	（三）完成课题的保障措施

	时间保证为1年分阶段实施，任务清楚，保证按时完成。课题组成员有语文教师，有教研员，都是语文教学的教研人员。资源保障依托所在学校及当地社区，能及时获得地方文化资源，也有稳定的课堂实践场地。学校对课题研究有经费、制度上的支持，教研组定期开展课题研究活动，为课题研究的顺利开展提供组织保证。
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