[摘要]以贵州丰富的喀斯特地貌、多民族生态民俗、珍稀动植物、乡村生态发展样板生态资源为基础，把地域素材融入到小学语文跨学科学习当中，是实现小学语文核心素养培育与小学生生态文明教育一体化落地的重要途径。从载体丰富、文化有根、素养培育这三个角度论述融合育人的价值，分析目前小学生态资源开发碎片化、语文属性弱化、实践活动浅层化等教学实际问题。依靠跨学科学习课程逻辑提出资源库建设、主题项目、任务实践、多维评价的实施途径，创建起“地域生态+语文实践”的一体化育人模式，给贵州的小学语文生态教育提供可以落地的模式。


生态文明教育是新时代中小学德育和学科融合教学的主要内容，小学语文跨学科学习是打通课堂与生活、文本与乡土的专属学习板块，是天生具有生态育人课程优势的课程。贵州拥有独特的喀斯特地貌、多元民族的生态民俗、珍稀动植物、乡村生态发展范本等丰富的地域文化资源，给语文跨学科学习赋予了本土化的素材宝库。但是目前大部分的小学语文课堂进行生态文明教育跨学科学习活动时，都忽略了本土化的地域资源，采用通用的教学素材进行教学，造成贵州丰富的生态优势资源被闲置，语文学习与学生真实生活缺少关联。因此探寻贵州地域资源同小学语文跨学科学习融合开展生态文明教育的途径，使语言运用、文化传承、生态价值培育三者协同共进，是当前教师应该深入探究的问题。


（三）落实语文核心素养培育的多元路径
语文核心素养有文化自信、语言运用、思维能力、审美创造四个维度，单个识字、阅读、口语交际、习作课堂很难做到四个维度素养的同步培养，而用贵州地域生态资源为载体开展跨学科教学，可以搭建多条培育通道[3]。语言运用层面学生到生态景区、民族村寨去进行访谈，撰写访谈记录和调查报告，进行多种形式的书面表达，口语表达的培养，从思维层面看对比喀斯特生态修复前后的变化、分析民族传统生态习俗与现代环保思想的共通之处，发展对比、归纳、思辨的思维能力，审美层面欣赏贵州山水风光、民族生态农耕图景，尝试写诗歌、散文、绘画配文，提升自然审美与文字审美能力，文化自信层面发掘贵州本土生态文化，感受家乡独特的自然和人文价值，形成乡土文化认同感，四个核心素养同时落地。
二、当前小学语文跨学科学习融入生态文明教育的困境
（一）生态文明教育资源开发零散，系统整合不足
贵州的生态文明教育资源种类繁多，但是大多数一线小学语文教师对于本土资源的开发利用存在着零散化、随机化的倾向，没有建立起系统的梳理以及归类工作。大部分老师只是在开展环保主题活动的时候，才偶尔选择一些零星的资料，没有形成对学段、主题以及语文课程标准有系统的资源体系。低、中、高学段教学资源互相交叉重复，没有按学生认知梯度进行筛选素材，山地、动植物、民族生态、乡村振兴等不同种类的资源是孤立存在的，并没有形成一条有连续性的资源链。
（一）分类建库——系统梳理贵州生态文明教育资源图谱
教师要按照小学语文低、中、高年级的认知层次以及跨学科学习“从浅入深、从生活走向社会”的课程逻辑，联合本地文化馆、自然保护管理站、乡村村委会，分层分类搭建本地生态文明教育资源库[6]。根据自然生态、民族生态民俗、乡村生态发展三大类来设置资源板块，低年级选择直观、生活化的动植物、山水素材，中年级加入民族传统生态习俗、小型生态村落案例，高年级包含喀斯特生态修复、生态旅游、乡村绿色振兴的社会性素材。资源库同步创建适合各学段跨学科学习的语文任务模板，对各个资源对应可以开展的观察、记录、参观、体验、设计、调查、展示等语言实践活动做出详细规定，使资源与小学语文教学目的精准对接，杜绝资源的无序使用，给系列化的生态综合学习赋予稳定素材支持。

（二）主题统整——精心设计“生态 +”语文学习项目
教师用跨学科学习的载体来打破一篇课文的限制，围绕贵州的本土生态素材设计一系列的“生态 + ”语文大单元学习项目，把统一的主题贯穿到阅读、口语交际、习作、实践探究四种学习任务中去。项目主题贴近学生的生活经验，低年级以“身边的家乡自然”为主题，中年级以“民族村寨里的生态智慧”为主题，高年级以“家乡生态发展与保护”为主题，每一个项目都有递进式的子任务，把搜集乡土文本、实地考察、口头交流、创意写作全部融入到项目活动中。项目设计坚持语文学科本位，所有的生态探究环节都设置语言输出任务，保证生态主题为语文实践服务，防止科普化的偏离，使生态育人目标与语文素养培育目标共同落实。
以五年级下册第三单元综合性学习“遨游汉字王国”中“感受汉字的趣味，认识汉字的文化”为主线开展“山水贵州•汉字里的家乡生态”学习活动，以文字实践为线索贯穿整个学习活动，把贵州的山林、溪流、梯田农耕生态资源融入其中，不进行单一的地理地貌科普。
①子任务一：对接教材汉字溯源探究，分小组查找描写贵州山水、动植物的古诗，整理出带有山、溪、林、禾、泉、稻等生态汉字的古诗，对古文字字形进行拆解造字逻辑的整理，制作“家乡生态汉字手册”，搭建汉字与本土自然的关系。
②子任务二：落实口语交际训练，组织学生走进周边的村寨，围绕家乡的山水、农事采访老人，收集描写黔地风光的童谣、农事短句，规范完成访谈笔录，标注文本中的生态汉字，回到课堂上进行口述分享。
③子任务三：完成创意习作的学生用汉字溯源资料、乡土童谣素材创作出一篇以“我的家乡生态小诗”为题的小诗，题目内至少包含五个探究过的生态汉字，班级举行诵读展示。
本套项目层层紧扣汉字探究、口语表达、习作创作三个语文目标，贵州生态资源只是语文实践的载体，它在完成教材综合学习任务的时候，让学生感受家乡的自然之美，并且进行生态教育。
（三）任务驱动——有序构建“做中学”的实践链条
教师根据贵州地域生态环境的设置设计阶梯式的任务，搭建起一个包含“课前资料收集、实地乡土考察、课堂语言整理、课后成果创作”的完整实践链条，把学生放在学习的主体位置。任务设置分基础层、提高层、拓展层，基础任务面向全体学生做资料摘录、实地观察的记录，提升任务以小组形式开展村寨访谈、生态对比调查，拓展任务是学生自己组织生态宣传、乡土故事宣讲活动。全程减少教师单向的讲解，以任务来促使学生走进家乡的自然和乡土去自主解决走访记录、文本整理、文稿创作遇到的问题，在完整的、沉浸式的实践过程中完成生态认知的积累和语文综合素养的提升，解决实践浅层化、学生被动参与的问题。
以四年级上册第四单元习作训练“我和××过一天”为依托设计了“我和黔山生灵过一天”的任务阶梯。基础任务就是课前收集贵州黔金丝猴、红豆杉、桫椤等贵州本土珍稀动植物的图片、文字资料，摘抄描写它们外形和习性的话。提升任务是小组去当地生态科普馆实地观察，分组进行口头采访、观察笔记。以实地观察的材料为基础，写半命题作文《我和××过一天》，组内排演生态保护小故事课堂宣讲。一套任务链条把习作和口语交际作为最终目标，全部以贵州本土珍稀动植物地域资源为依托，学生自主完成搜集资料、实地考察、写作、口头表达全部环节，在“做”的过程中不断积累生态认知，提高书面和口头表达的能力。
（四）多维评价——综合衡量生态素养与语文能力
[bookmark: _GoBack]教师应建立双向多维评价体系，对学生的语文综合能力以及生态文明素养进行同等重视，不能只用简单的习作打分、活动打卡来进行评价。评价维度分为两大板块，语文能力方面包括资料整理、访谈发言、文稿撰写、成果汇报这四个指标，生态素养方面有本土生态认知、生态保护意识、乡土自然共情、实践行动自觉这四个指标。

